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التعریف بصاحب الكتاب وأھم منجزاتھ وتألیفاتھ

أھم مؤلفات الكاتب الأخرى (إثراء بیبلیوغرافي) 

للباحث حسن الطویل عدة مصنفات في نفس
التخصص التربوي، من أبرزھا

كتاب: "كفایات التدریس بالتعلیم الثانوي: من    
التخطیط إلى التقویم" – مطبعة دار الأمان، الرباط،

(طبعة 2014م)

كتاب: "المعین في دیدكتیك اللغة العربیة" – وھو    
دلیل عملي موجھ للمقبلین على مباریات التعلیم

ومدرسي المادة

حسن الطویل باحث وأكادیمي مغربي
متخصص في اللغة العربیة وآدابھا،
حاصل على درجة الدكتوراه، ویعمل

أستاذاً لمادة اللغة العربیة وآدابھا بالسلك
الثانوي التأھیلي بمدینة الناظور بالمغرب.

یجمع في اھتماماتھ العلمیة بین البلاغة
وتحلیل الخطاب ودیداكتیك اللغة العربیة

وقضایا التربیة والتعلیم



أولاً: ملخص مقدمة الكتاب
یسعى ھذا الكتاب إلى الخوض في عدد من الإشكالیات

المعقدة التي یثیرھا فعل التدریس ممارسةً وتطبیقاً، مع
التركیز بصفة خاصة على تدریس مكونات مادة اللغة
العربیة وآدابھا في السلك التعلیمي الثانوي بالمملكة

المغربیة.
•المبدأ الأساسي للكتاب: یتأسس الكتاب على مبدأ

جوھري یقضي بالنظر إلى التدریس بوصفھ ممارسة
حیة لا تنفصل عن قضایا الحیاة الیومیة وإشكالاتھا،

وبكونھ فعلاً یحفز المتعلم على استثمار المعارف
والمھارات في وضعیات إنتاجیة ملموسة وعملیة.

بنیة فصول الكتاب وھیكلتھا: انطلاقاً من ھذا•
المبدأ، قسّم المؤلف كتابھ إلى فصول متكاملة ترصد

جوانب مختلفة من التدریس الدیداكتیكي:

الفصل الأول: عاد فیھ إلى التراث العربي القدیم من بوابة فكر
"الجاحظ" لاستقراء أسالیب تربیة الصبیان في رسالتھ "رسالة

المعلمین"، باحثاً في الصلة الجامعة بین الفكرین التربوي والبلاغي لدیھ.
oالفصل الثاني: ركز على تقییم وضع القیم في تدریس النصوص

الأدبیة بالمغرب، مقدماً مقترحات لصیاغة تصور تدریسي یتجاوز الاھتمام
الشكلي والتقني المحض بالأدب لصالح المداخل القیمیة.

oالفصل الثالث: خُصص لتسلیط الضوء على درس البلاغة
ومشاكلھ البیداغوجیة، مقدماً آفاقاً لتطویر الشاھد البلاغي ومنھجیة

التدریس.
oالفصل الرابع: تناول تدریس مھارة الحجاج وإنتاج النص

الحجاجي في مستوى الجذع المشترك آداب، مقدماً بدائل نقدیة ومنھجیة
مضبوطة.

oالفصل الخامس: استعرض تجربة دیداكتیكیة لـ "التعلیم عن
) لبیان19بعد" في المدرسة المغربیة إبان فترة جائحة كورونا (كوفید-

سبل تجوید التحول الرقمي.
oالفصل السادس: أضاء المنظورات المقترحة لتدریس النص

السردي (كالروایة) في مكون المؤلفات بما یحفز المتعلم على استكشاف
البنیة والرھانات بمنھجیة ممتعة.

oالفصل السابع: تناول تدریس النص النقدي وصعوباتھ
وإشكالیات الملاءمة بین معارف المتعلم واختیارات الكتاب المدرسي،

واقترح معاییر دقیقة للاختیار والدراسة.



الفصل الأول: أسالیب تربیة الصبیان في تصور
الجاحظ قراءة تحلیلیة



تمھید
یسعى ھذا الفصل إلى الكشف عن التصور التربوي الذي بلوره الجاحظ من خلال كتاباتھ،
ولاسیما «رسالة المعلمین»، حیث تتجلى رؤیتھ للتربیة باعتبارھا عملیة إنسانیة متكاملة
تستھدف بناء شخصیة المتعلم بناءً عقلیاً ووجدانیاً وأخلاقیاً. ویبرز الباحث أن الجاحظ لم

یكن مجرد أدیب وبلاغي، بل كان صاحب رؤیة تربویة عمیقة استند فیھا إلى ملاحظة
.الواقع وتحلیل السلوك الإنساني واستقراء أحوال المتعلمین والمعلمین

ویؤكد الفصل أن الجاحظ قدم تصورات تربویة متقدمة تتقاطع مع كثیر من المبادئ التي
تقوم علیھا البیداغوجیا الحدیثة، خصوصاً ما یتعلق بمراعاة خصائص الطفل، وأھمیة

.التفاعل في التعلم، ودور العاطفة في بناء العلاقة التربویة



التوطئة
الفكرة المركزیة: تعدد وتنوع الصور العلمیة للجاحظ في تاریخ التلقي (القدیم•

والحدیث)، والجدوى المعرفیة والعملیة لطروحاتھ التربویة.
الحجج والأدلة: یبین المؤلف أن الجاحظ عدَُّ في الفكر العربي القدیم بلاغیاً،•

ومتكلمًا، ولغویاً، وأدیباً ؛ في حین ربطھ التلقي الحدیث بمفاھیم معاصرة
كالسیمیائیات، والأسلوبیة، ونظریة الأجناس الأدبیة. ویوضح الدكتور حسن

الطویل أن اھتمام الجاحظ بالتربیة والتأدیب لم یكن مجرد استطراد عابر، بل نبع
من رغبتھ في تأسیس بیان عربي شامل یستجیب لأسئلة "الفعالیة والجدوى"

التربویة في القرن الھجري الثالث.



البلاغة والتربیة: التآلف والانصھار
ینطلق الباحث من إبراز ارتباط التربیة عند الجاحظ بفلسفتھ في البیان والخطاب؛ فالخطاب الناجح لا یقتصر على
نقل المعرفة، وإنما یسعى إلى التأثیر والإقناع وتحقیق الفھم. لذلك فإن العملیة التعلیمیة عنده لیست عملیة تلقین

جامد، بل ھي تواصل حجاجي یسعى إلى إشراك المتعلم في بناء المعرفة
ومن ھذا المنطلق، یصبح التعلیم نشاطاً تفاعلیاً یراعي المتلقي ویأخذ بعین الاعتبار قدراتھ واستعداداتھ النفسیة

والعقلیة. فالمعلم الناجح ھو الذي یحسن تبلیغ المعرفة بأسلوب یثیر
الفكرة المركزیة: التداخل العضوي الوظیفي بین الفعالیة التواصلیة البلاغیة والممارسة التعلیمیة الحجاجیة.•

الحجج والأدلة: یعتمد المؤلف على مفھوم الجاحظ للبلاغة بوصفھا "فعالیة تواصلیة بمقامات مخصوصة".•
والتدریس في ھذا المنظور ھو ممارسة حجاجیة تروم إقناع المتعلم وجذب انتباھھ وإشراكھ إیجابیاً. ویستدل على

ذلك بأن "سیاسة الإفھَام" عند الجاحظ تتقسم إلى مراتب ومقامات تراعي طبیعة المخاطب (منازع، مذاكر،
.مستنصح، وتلمیذ)؛ مما یجعل الخطاب التربوي من صمیم الفكر البلاغي التواصلي



قیم التربیة ومنطلقاتھا
خصص الجاحظ جانباً مھماً  للدفاع عن المعلمین والرد على من انتقص من مكانتھم. ویرى أن أي مشروع تربوي لا یمكن أن ینجح ما لم یقم

على احترام المعلم وتقدیر دوره داخل المجتمع.
ویؤكد أن المعلمین ھم الوسیط الأساسي في نقل العلوم والمعارف وحفظ التراث الثقافي والعلمي للأمة. فبفضلھم تستمر حركة التعلیم والتثقیف،

وتتوارث الأجیال المعرفة والخبرة.
كما یرفض الجاحظ تحمیل المعلمین وحدھم مسؤولیة ضعف المتعلمین أو تأخرھم الدراسي، لأن التعلم عملیة معقدة تتداخل فیھا عوامل متعددة،

منھا قدرات المتعلم واستعداداتھ النفسیة والعقلیة، ومنھا الظروف المحیطة بھ.
ومن جھة أخرى، یدعو الجاحظ إلى احترام المعرفة نفسھا، وعدم إسناد التعلیم إلا إلى المتخصصین المتمكنین من علومھم، لأن التعلیم مسؤولیة

علمیة وأخلاقیة تستوجب الكفاءة والخبرة.
وفي ھذا السیاق یؤكد قیمة القدوة العلمیة؛ فالمعلم لا ینبغي أن یكون ناقلاً للمعلومات فقط، بل نموذجاً معرفیاً وأخلاقیاً یحتذي بھ المتعلمون.

ومن ثم یخلص الباحث إلى أن التربیة الناجحة عند الجاحظ تنطلق من ثلاث قیم كبرى:
تقدیر المعلمین واحترام رسالتھم.

تقدیر العلم والمعرفة.
بناء القدوة العلمیة والتربویة.

•الفكرة المركزیة: الدفاع عن الرسالة الحضاریة والاجتماعیة للمعلم والمؤسسة التعلیمیة.
•الحجج والأدلة: ینطلق المؤلف من سیاق تألیف الجاحظ لـ "رسالة المعلمین"، والتي جاءت رداً على من ھجا ھذه الفئة واستخف بھا. واستخدم
الجاحظ "حجة الوصل" لیبرھن على أن الفضل في حفظ الكتب، ونقل المعارف، ومدارستھا، وتطویرھا یعود بالأساس إلى المعلمین؛ وبالتالي فإن

وظیفتھم ترتبط بقیم الإنصاف، والأناة، والاستمراریة الثقافیة للمجتمع.



الأسالیب الناجعة لتربیة الصبیان
التعلم بین الأقران: «الصبي عن الصبي أفھم» 

یعد ھذا المبدأ من أبرز الأسالیب التربویة التي عرضھا الجاحظ. فالصبي – في نظره – أكثر
میلاً إلى التعلم من أقرانھ، لأنھ یشعر بالقرب النفسي والذھني منھم، ویجد في تواصلھ معھم

قدراً أكبر من الألفة والتفاھم.
ومن ھنا یدعو الجاحظ إلى استثمار العلاقات التي تجمع المتعلمین ببعضھم بعضاً، وتشجیعھم

على تبادل المعارف والخبرات فیما بینھم. كما یدعو المعلم إلى أن یقترب من عالم الطفل،
وأن یكیف خطابھ مع مستوى فھمھ وطریقة تفكیره.

ویستشف الباحث من ھذا التصور أن الجاحظ كان واعیاً بأھمیة التعلم التعاوني، الذي أصبح
الیوم من أھم الاستراتیجیات البیداغوجیة الحدیثة.

كما أن تشجیع المتعلمین على تبادل المعرفة فیما بینھم یخلق روح المنافسة الإیجابیة،
ویجعل المتعلم أكثر اندماجاً في عملیة التعلم.



الجمع بین الحفظ والاستنباط
ناقش الجاحظ قضیة الحفظ باعتبارھا إحدى القضایا المركزیة في التربیة. فھو لا یرفض الحفظ من حیث

.المبدأ، لكنھ یرفض تحویلھ إلى الغایة الوحیدة للتعلم
ویرى أن الإفراط في الاعتماد على الحفظ یؤدي إلى الاتكال والتقلید، ویضعف القدرة على التفكیر

والاستنتاج. وفي المقابل، فإن الاستنباط العقلي وحده لا یكفي إذا لم یستند إلى رصید معرفي محفوظ
لذلك یدعو إلى تحقیق التوازن بین الحفظ والفھم، وبین الذاكرة والعقل، بحیث یسھم الحفظ في ترسیخ

.المعرفة، ویسھم الاستنباط في تنمیة التفكیر النقدي والإبداعي
كما یشیر إلى أھمیة اختیار الأوقات المناسبة للحفظ، وخاصة الأوقات التي یكون فیھا الذھن صافیاً والجسم

.مستریحاً، مثل أوقات السحر والصباح الباكر
ویكشف ھذا التصور عن النزعة العقلانیة التي میزت فكر الجاحظ وتأثره بالاتجاه الاعتزالي الذي كان یمنح

العقل مكانة مركزیة في تحصیل المعرفة



احتل في أن تكون أحب إلیھ من أمھ البعد العاطفي في العملیة التربویة
یؤكد الجاحظ أن نجاح التعلیم لا یرتبط بالجانب العقلي فقط، بل یحتاج أیضاً إلى بعد

وجداني وعاطفي ولھذا ینصح المعلم بأن یسعى إلى كسب محبة المتعلمین وثقتھم،
وأن یجعل علاقتھ بھم قائمة على المودة والقرب النفسي.

ویرى أن الطفل لا یدرك في المراحل الأولى من حیاتھ قیمة العلم إدراكاً كاملاً، لذلك
فإن دور المعلم یتمثل في إیجاد الوسائل التي تجعل التعلم محبوباً ومقبولاً لدى المتعلم

وتعكس عبارة الجاحظ الشھیرة: «واحتل في أن تكون أحب إلیھ من أمھ» أھمیة
المكانة العاطفیة التي ینبغي أن یحظى بھا المعلم في نفس المتعلم.

ومن خلال ھذا التصور یتبین أن الجاحظ كان یرفض التربیة القائمة على التخویف
والعقاب وحدھما، ویدعو إلى بناء علاقة تربویة إنسانیة قائمة على المحبة والاحترام.



سة: المواد الدراسیة/المعرفة المدرَّ
الفكرة المركزیة: الموسوعیة والتنویع المعرفي لتجنب الانغلاق الفكري.

المقاصد التعلیمیة: المقصد ھو توسیع المدارك العقلیة وتوفیر كفایات عرضانیة. یؤكد الجاحظ أن من اقتصر على فن
واحد ظل سجیناً لھ وعاجزًا في غیره ؛ ومن ثم وجب دفع الأبناء للأخذ من كل علم وفن بطرف. ھذا الأسلوب یجاوز

التعلیم التقلیدي الأحادي والضیق نحو بناء عقلیة متكاملة قادرة على إحداث تقاطعات معرفیة مدمجة.
لم یقتصر اھتمام الجاحظ على طرق التدریس، بل شمل أیضاً نوعیة المعارف التي ینبغي تقدیمھا للمتعلمین

فقد دعا إلى تعلیم الأطفال الكتابة والحساب، إلى جانب الریاضة والألعاب والفروسیة والمھارات العملیة والمھن
المختلفة. كما دعا إلى تعلیم الطب والھندسة والموسیقى وغیرھا من المعارف التي یحتاج إلیھا المجتمع

ویكشف ھذا التصور عن نظرة شمولیة للتربیة، حیث لا تنحصر المعرفة في الجوانب النظریة فقط، بل تشمل الجوانب
العملیة والمھاریة والفنیة كما یظھر أن الجاحظ كان یربط المدرسة بحاجات المجتمع، ویعتبر التعلیم وسیلة لإعداد

الفرد للاندماج في الحیاة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة



اللعب باعتباره أداة للتعلم
یمثل اللعب عند الجاحظ عنصراً أساسیاً في التربیة، ولیس مجرد وسیلة للتسلیة والترفیھ

وقد میز بین شكلین من أشكال اللعب
التعلیم بواسطة اللعب:

ویتحقق عندما یستثمر المعلم میول الأطفال الطبیعیة إلى اللعب من أجل تقریب المعرفة إلیھم وتحبیب
التعلم .لھم

تعلیم اللعب:
ویعني تعلیم الألعاب نفسھا باعتبارھا مھارات وأنشطة لھا قیمتھا التربویة والاجتماعیة

ویكشف ھذا التصور عن وعي مبكر بأھمیة اللعب في بناء شخصیة الطفل وتنمیة قدراتھ العقلیة ..
والاجتماعیة، وھو ما تؤكده الیوم النظریات التربویة الحدیثة



التربیة العامة قبل التخصص
یؤكد الجاحظ أن الطفل ینبغي أن یتعرف في بدایة مساره التعلیمي إلى مختلف العلوم والفنون

والمعارف، قبل أن یتجھ إلى التخصص في مجال معین
وقد استدل على ذلك بقصة أوردھا في «صناعات القواد»، بین من خلالھا أن الإنسان إذا اقتصر

على علم واحد أصبح أسیر تخصصھ الضیق، وأصبح ینظر إلى الأشیاء من زاویة محدودة
أما الاطلاع على علوم متعددة فإنھ یوسع المدارك، ویمنح الفرد قدرة أكبر على الفھم والتحلیل

والتواصل
ومن ھنا دعا الجاحظ إلى التكوین الموسوعي في المراحل الأولى من التعلیم، ثم الانتقال بعد ذلك

إلى التخصص



أھمیة الحجاج والمنطق في التربیة

یختم الباحث ھذا الفصل بالإشارة إلى المكانة التي منحھا الجاحظ لفنون الحجاج والمنطق
والتعبیر

فالتربیة في نظره لا تقتصر على تزوید المتعلم بالمعارف، وإنما تھدف أیضاً إلى تمكینھ
من التعبیر عن أفكاره والدفاع عنھا بالحجة والبرھان

ولذلك اعتبر تعلیم المنطق وفنون الحوار والإقناع من أھم المجالات التي ینبغي العنایة
بھا، لأنھا تنمي التفكیر السلیم وتؤھل الفرد للمشاركة الفاعلة في الحیاة الاجتماعیة

والثقافیة



خلاصة تركیبیة
یتبین من خلال ھذا الفصل أن الجاحظ قدم تصوراً تربویاً متكاملاً

یقوم على احترام المعلم، وتقدیر المعرفة، ومراعاة خصائص
المتعلم، وإقامة العلاقة التربویة على المحبة والتفاعل. كما دعا إلى
تحقیق التوازن بین الحفظ والتفكیر، وإلى توظیف اللعب في التعلم،

وإلى تنویع المعارف قبل التخصص
وتكشف ھذه المبادئ مجتمعة عن عمق الفكر التربوي عند الجاحظ،

وعن وعیھ بأھمیة بناء شخصیة المتعلم بناءً متوازناً یجمع بین
العقل والوجدان، وبین المعرفة والسلوك، وبین التربیة الفردیة

ومتطلبات المجتمع



د. حسنالآفاق الجدیدة لتدریس اللغة العربیة وآدابھا 
الطویل

الفصل الثاني: «تدریس النصوص الأدبیة عبر
المداخل القیمیة: دراسة تحلیلیة»

إیمان لكحیلي
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«تدريس النصوص الأدبية عبر المداخل القيمية:يقع هذا الفصل المعنون بـ 
كركيزة نظرية وتطبيقية محورية في كتاب الدكتور حسندراسة تحليلية» 

الطويل. ينطلق المؤلف من إشكالية رئيسة مفادها: أن تدريس المادة
الأدبية في المنظومة التعليمية عانى طويلاً من الغرق في الشكلانية

والتحليل الجاف الذي يفرغ النص من شحنته الإنسانية والأخلاقية، ومن
هنا يقدم المؤلف "المدخل القيمي" كبديل بيداغوجي متكامل يربط

.جماليات الأدب بالبناء القيمي والأخلاقي للمتعلم

توطئة



تأسيس جهاز مفاهيمي دقيق يضبط ماهية "القيمة" وعلاقتها بالنص الأدبي، وتحديد الرؤيةالفكرة المركزية: 
الفلسفية والتربوية المؤطرة لهذا المدخل.

الأفكار الفرعية :

يرى المؤلف أن القيمة ليست مجرد شعار مجرد، بل هي موجه للسلوك ومعيارمفهوم القيمة بيداغوجياً: 
للاختيار واتخاذ المواقف. وفي السياق التعليمي، تصبح القيمة محركاً داخلياً يربط المتعلم بمحيطه الإنساني والاجتماعي.

يسوق المؤلف حجة جوهرية مفادها أن النص الأدبي (سواء كانطبيعة العلاقة بين الأدب والقيم: 
شعراً، أو نثراً، أو قصة) ليس بنية لغوية مغلقة، بل هو مخزن للقيم الإنسانية والجمالية والوطنية. بالتالي، فإن فصل النص

عن قيمه هو تزييف لطبيعته الإبداعية.

يقسم الكاتب المنظومة القيمية إلى مستويات متكاملة يجب أنأنساق القيم في المنظومة التربوية: 
تراعى في التخطيط الديدكتيكي، وتشمل: القيم الدينية، والقيم الوطنية والكونية، والقيم الجمالية الفنية، والقيم

الحقوقية والإنسانية العامة.

المحور الأول: الإطار المفاهيمي للمدخل القيمي في التدريس
الأدبي
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 إبراز القيمة المضافة للمدخل القيمي من خلال رصد الفروق العميقة بينهالفكرة المركزية:
.وبين المقاربات البنيوية والشكلانية والتاريخية التقليدية

:الأفكار الفرعية والأدلة
 اعتمدت -حسب المؤلف- على تشريح النص الخارجيالمقاربات التقليدية والشكلانية:

(البلاغة، العروض، النحو، التفكيك البنيوي الصرف) ممّا جعل المتعلم يتعامل مع النص
.كجثة هامدة مستغلقة، ينتهي أثرها بانتهاء الحصة الدراسية أو الاختبار

 تمتاز بأنها مقاربة حية وتكاملية؛ فالتحليلالمقاربة القيمية (البديل البيداغوجي):
الجمالي واللغوي لا يلغى، وإنما يُوظف كجسر للوصول إلى المضمون القيمي. النص هنا

يصبح حواراً ممتداً بين ذات المبدع وذات المتعلم، مما يحول المعرفة من "استهلاك" إلى
.""تمثل وسلوك

المحور الثاني: المقاربة القيمية في مقابل المقاربات التقليدية (دراسة
موازنة)



المبادئ التعليمية للمدخل القيمي:

مبدأ التدرج
:والتلائم

:مبدأ الوظيفية:مبدأ التكاملية

اختيار النصوص التي
تناسب النضج

الوجداني والعقلي
للمتعلمين ومرحلتهم

.العمرية

أن تكون القيمة
المستخلصة قابلة

للتطبيق والترجمة في
الحياة اليومية للمتعلم
(في المدرسة، الأسرة،

.الشارع)

عدم فصل الجانب
المعرفي اللغوي عن
الجانب الوجداني

.القيمي

المحورالثالث: المبادئ التعليمية والكفايات المستهدفة في
المدخل القيمي
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الكفاية التواصلية
اللغوية:

تنمية القدرة على
التعبير عن المواقف والقيم
بلغة سليمة ومقنعة.

الكفاية المنهجية
(التحليل والنقد):

 تمكين المتعلم من
مهارة تفكيك الخطاب،

والتمييز بين القيم
الإيجابية البناءة والقيم
السلبية الهدامة (النقد

القيمي).

الكفاية
الاستراتيجية
والوجدانية:

بناء الوعي بالذات
وبلورة مواقف مستقلة
ومسؤولة تجاه قضايا
المجتمع والعالم.

الكفایات والمھارات المستھدفة:
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تحويل التنظير القيمي إلى ممارسة صفية إجرائية واضحة المعالم عبر خطوات منهجية محددة.الفكرة المركزية: 

الأفكار الفرعية والخطوات التطبيقية:

يقدم المؤلف نموذجاً ومقترحاً ديدكتيكياً لإدارة حِصص النصوص الأدبية وفق الآتي:

رصد المؤشرات الخارجية وتوقع الشحنة القيمية العامة للنص. مرحلة الملاحظة والخطوة الاستكشافية:❑

رصد البنية الدلالية والجمالية وتحديد "بؤرة النص القيمية" (الرسالة التي يريد الكاتب إيصالها).مرحلة الفهم والتحليل: ❑

لا يتوقف المدرس هنا عند تلخيص المضمون، بل يفتح نقاشاًمرحلة المناقشة والتركيب (الخطوة الحاسمة): ❑
تفاعلياً حراً يحلل فيه المتعلمون        القيمة الواردة، ويوازنونها بوقائعهم المعيشة، ويدلون بآرائهم الشخصية حولها (القبول،

التعديل، الرفض المبرر).

قياس مدى تمثل المتعلم للمفهوم القيمي من خلال وضعيات مشكلة جديدة أومرحلة الامتداد والتقويم القيمي: ❑
أنشطة موازية (كتابة، ارتجال، محاكاة مواقف).

المحور الرابع: الإمكانات التطبيقية والتوجيهات
الديدكتيكية داخل الفصل الدراسي



رؤيةلصالحالأدبيةللنصوصالضيقةوالنفعيةالشكلانيةالنظرةيتجاوزبيداغوجياًأسلوباًالقيميالمدخليُعد.1
إنسانية تكاملية.

النص الأدبي وسيط تربوي غني بالقيم، وتدريسه يهدف إلى بناء شخصية المتعلم معرفياً، وجدانياً، وسلوكياً..2

الأبعادعنللكشفديدكتيكيةوسيلةهوبلذاته،فيغايةليسالمدخلهذافيولغوياًجمالياًالأدبيالنصتفكيك.3
القيمية الكامنة فيه.

ومناقشتهاالقيمةاستنباطفيشريكاًالمتعلمجعلإلىذلكمنبدلاًويدعوللقيم،المباشرالتلقينالمؤلفيرفض.4
وتمثلها بحرية ووعي.

تحقيقللمنهاجوينبغيإنسانية،وكونيةوجمالية،ووطنية،دينية،قيمبينالأدبيالخطابفيالقيميةالأنساقتتنوع.5
التوازن بينها.

القيمنسقبينالتمييزلهميتيحمماالمتعلمين،لدىالنقديالفكرتنميةفيفعالبشكلالقيميالمدخليُسهم.6
الإيجابية والسلبية في الخطابات المعاصرة.

سلوكياتإلىالنصداخلالمجردةالقيمةيحولالذيالذكيالديدكتيكيالنقلعلىالقيميةالمقاربةنجاحيعتمد.7
ومواقف إجرائية يمارسها المتعلم في حياته.

أولاً: الأفكار المحورية للفصل
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مبدأ "التلقي
التفاعلي والحر للقيم":

مبدأ
"الوظيفية

والامتداد السلوكي":

مبدأ "التكامل
الديدكتيكي بين

الجمالي والقيمي":

 يجب ألا تظل القيمة حبيسة جدران الفصل الدراسي أو ورقة الامتحان، بلشرحه:
ينبغي أن تمتد لتنعكس على سلوك المتعلم اليومي وعلاقاته الاجتماعية.

 ربط دروس النصوص بالأنشطة المندمجة والموازية (مثلكيفية الإفادة منه معاصراً:
أندية القراءة، ومحترفات الارتجال والمسرح المدرسي، والنوادي الثقافية)؛ حيث يتدرب

المتعلم عملياً على قيم التواصل، والتعاون، والتعايش، والتعبير عن الذات.

: القيمة لا تُلقن ولا تفرض قسراً من قِبل المعلم، بل تُكتشف وتُناقش بواسطةشرحه
المتعلم عبر الحوار البناء حول النص الأدبي.

 إفساح المجال للمتعلمين داخل الصف للتعبير عن مواقفهمكيفية الإفادة منه معاصراً:
بحرية، واستخدام أسلوب التفكير النقدي لمناقشة المضامين الأدبية، وتجنب الأساليب

التوجيهية الجافة.

 عدم التضحية بخصوصية النص الأدبي الفنية والبلاغية لصالح الوعظشرحه:

الأخلاقي، وفي المقابل عدم إغراق الدرس في البنيوية الجافة وتجاهل الرسالة الإنسانية
للنص.

 بناء جذاذات وسيناريوهات بيداغوجية متوازنة، تبدأ بفككيفية الإفادة منه معاصراً:
الشفرات اللغوية والجمالية للنص الأدبي، ثم تستثمر تلك الجماليات كقنوات طبيعية لفهم

وتبنيها. النص يحملها التي العميقة القيمية الرسالة

ثانياً: أهم المبادئ التربوية والبيداغوجية
المستفادة



الفصل الثالث: تدریس البلاغة في السلك الثانوي، ملاحظات وآفاق للتطویر
الإطار العام والمنطلق الإبستمولوجي (الوصل بین البلاغة والحیاة).1

نقد النزعة التعلیمیة التقنیة (محنة البلاغة):
من الوجوه الأسلوبیة والمصطلحات"صنافة" یرى الكاتب أن الدرس البلاغي یعاني تاریخیا وحالیا من اختزالھ في 

المعزولة عن خطابات الحیاة الیومیة، وتقدیمھا للمتعلمین كقواعد جامدة فاقدة للحیاة، وملیئة بالتفریعات والتعقیدات المملة.
الاسترشاد بالتحولات البلاغیة الحدیثة:

یدعو الباحث إلى العودة القویة للدرس الحجاجي والتحولات العلمیة المعاصرة لتطویر التدریس، مستحضرا مقترح الباحث
"عماد عبد اللطیف" القائم على صقل ثلاث مھارات أساسیة:

 (إنتاج الخطابات البلیغة، تحلیل النصوص تحلیلا بلاغیا، وتقییم الخطابات)

رؤیة البلاغة كعلم تواصل:  ینطلق
الباحث من رؤیة تعتبر البلاغة علماً
یساعد على فھم التواصل الإنساني،
والانخراط فیھ تحلیلا، وتأویلا، ونقدا



. مسألة الشاھد/ المثال البلاغي (الواقع والبدائل)2
یشُخّص الكاتب إشكالیة الشواھد المعتمدة في الكتب المدرسیة بالسلك التأھیلي، مقسماً إیاھا ومقترحاً حلولاً بحسب

الشعُب:
أ- الشاھد البلاغي في الشعب العلمیة:

یعیب الكاتب على الكتبالواقع: 
المدرسیة اعتماد شواھد تنتمي إلى كتب
التلخیصات البلاغیة القدیمة، والتي تتمیز
بلغة صعبة معجمیاً وتركیبیاً، مما یجعل

المعلم یستھلك زمن الحصة في فك شفرات
.لغة الشاھد بدلاً من بناء الظاھرة البلاغیة

یقترح الكاتب الانفتاح علىالأفق التطویري:  
أمثلة مستمدة من خطابات قریبة من واقع
المتعلم العلمي؛ مثل: (الخطاب الإشھاري،

التعلیق الریاضي، أو عبارات من مجال العلوم
التجریبیة). فتنویع المجالات یبرز حیویة

الظاھرة (كالاستعارة مثلاً) ویجذب المتعلمین
.الذین ینفرون عادة من دروس اللغة



ب- الشاھد البلاغي في شعبة الآداب والعلوم الإنسانیة:

على الرغم من انفتاح الكتبالواقع: 
المدرسیة على أنماط متعددة (كالشعر
الحر، المقامة، الخطبة، والرسالة)، إلا
أن الشعر العمودي القدیم المأخوذ من
كتب التلخیصات التاریخیة لا یزال

مھیمناً، مما یثبت تأثر المناھج
.بالمرجعیات القدیمة الجافة

یدعو الباحث إلى اعتمادالأفق التطویري: 
تدرج دیدكتیكي؛ یبدأ باختیار أبیات شعریة
ً معاصرة أو حدیثة واضحة معجمیاً وبیئیا

للمتعلم لضمان الفھم وبناء الظاھرة، ثم الانتقال
بعدھا إلى الأبیات النموذجیة القدیمة لتعزیز
.القدرات التحلیلیة والارتقاء بالذائقة الفنیة



. منھجیة تدریس البلاغة (الواقع وآفاق التطویر)3
یناقش الكاتب المنھجیة الموحدة المقررة في وثیقة "التوجیھات التربویة" لتدریس علوم اللغة، والتي تقوم على أربع

مراحل أساسیة:

التقاط الظاھرة
.داخل النص

تفكیك مكوناتھا ورصد
الكشف عن الأثر الذي.إبراز وظیفتھا في السیاق.خصائصھا

.تحدثھ في النص

ملاحظات الكاتب وآفاق التطویر الدیدكتیكي:
یطالب الكاتب بضرورة التخفیف من التفریعات والمصطلحاتالتركیز على البعد التحلیلي وتخفیف التعقید: 

المعتادة عند تفكیك الظاھرة البلاغیة، والتركیز بدلاً من ذلك على الأدوات التي تساعد المتعلم على تتبع الأثر
الفعلي للوجھ البلاغي داخل الخطاب.



یقترح الباحث تعزیز الممارسة التدریسیة بما تقدمھ الحقول اللسانیةالانفتاح على التخصصات المعرفیة الحدیثة: 
والبلاغیة المعاصرة؛ مثل:

والوظائف العملیة للأسالیب الإنشائیة كالأمر، والنھي،"الأعمال الإنجازیة" للاستفادة منھا في تحدید التداولیات: 
والاستفھام، والنداء في مقاماتھا الحقیقیة.

لتطویر آلیات تحلیل الصور البلاغیة (التشبیھ، الاستعارة، المجاز) لسانیات الدلالة ونظریة الاستعارة المفھومیة: 
وربطھا بنسق التفكیر الإنساني.

یخلص الدكتور حسن الطویل إلى أن إصلاح وتطویر درس البلاغة في المدرسة المغربیة یمر حتماً عبر *تغییر
الوعي السائد* تجاه ھذا العلم؛ من نظرة تقنیة جافة تعتبره مجرد خزان لقواعد وصنافات أسلوبیة جامدة، إلى رؤیة

بیداغوجیة تربطھ بالبعُد التواصلي، والحجاجي، والإمتاعي، والجمالي للغة في الحیاة الیومیة والنصوص الأدبیة على
حد سواء.



تلخيص الفصل الرابع: "تدريس الحجاج في السلك الثانوي: قراءة نقدية"

من كتاب " لآفاق الجديدة لتدريس اللغة العربية وآدابها مقترحات تطبيقية"

لمؤلفه حسن الطويل

التوطئة

المعاصر،والتربويالمجتمعيسياقهفيالحجاجدرسبوضعالفصلهذاالمؤلفيستهل
أنمفادهاأطروحةمنوينطلق.المتعلمفكربناءفييكتسيهاالتيالقصوىالأهميةمبرزًا
إلىمنهاكبيرجانبفيتعودالمعاصرةالمجتمعاتفيالسائدةوالصراعالعنفمظاهر
طغياننتيجةالتعليمية،المناهجداخلالحجاجيةأبعادهفيالبلاغيالدرستهميش
ومن.الإنسانيةالقيمحسابعلىالماديةالمنفعةيغلّبالذيوالتكنولوجيالتقنيالتعليم
يشكلّوالجامعاتالمدارسفيالحجاجلدرسالاعتبارإعادةأنالمؤلفيرىالمنطلق،هذا

لتسويةالمفضيالسلميوالتحاججوالحق،والاختلافالحوارقيملترسيخأساسيًامدخلاً
يخصصوالتحليلي،البيداغوجيالإطارهذاوفي.الاختلاففيالحقواحترامالخلافات،
فيحجاجي»نص«إنتاجمهارةلتدريسالمقترحةالدراسيةالأنشطةلمساءلةالفصل
الجذعمستوىفيوتحديدًابالمغرب،التأهيليالثانويالتعليمبسلكوالإنشاءالتعبيرمكون



ـ نشاط الاكتساب:1

أــ التمهيد:

سياقضمنالمدرسيالكتابفيتُدرجحجاجي»نص«إنتاجمهارةأنإلىالمؤلفيشير
المهارةهذهإقراءزمنيتزامنحيثالنصوص؛مكونمعإيجابًايتقاطعمنسجمتعليمي

ھذاخلالمنالمدرسویھدف.والانتماءاتالطبيعةمتنوعةحجاجيةنصوصدراسةمع
ككفایةالحجاجيالنصإنتاجكفایةمنالمتعلملتمكینالنصوصتعلماتاستثمارإلىالتقاطع
الاكتساب»«نشاطلھندسةجوھریةنقدیةملاحظةیوجّھالمؤلفأنغیرالتحلیل،لكفایةموازیة

النص«غایةذكرعلىقاصربشكلاقتصرالمعتمدالتمھیدأنیرىحیثالمدرسي؛الكتابفي
تدعيمهيتملمماسطحيًايظلالتحديدهذاأنويسجلفقط.و«موضوعھ»الحجاجي»
يكتمللكيرئيسثالثعنصرإضافةفييتجلىعمليًابديلاًالمؤلفيقترحلذابالأدوات؛
البلاغية(كالأساليبالحجاجيالنصأدواتوهوالمتعلم،ذهنفيالحجاجيالتصور

يوضحتنظيميبيداغوجيجدولعبرمقترحهمبرزًاالمتنوعة)،والحججوالروابط
.عناصر التمهيد بشكل متكامل



ب ــ استخلاص مكونات النص الحجاجي:

وهناالانطلاق"،"نصمنومكوناتهالحجاجآلياتاستخراجمرحلةمعالجةإلىالفصلينتقل
فيالمتداولةوالبلاغيةالتربويةوالمصطلحاتللمفاهيمنقديًافحصًاالمؤلفيمارس

تعريففيوتفاوتخلطوجوديلاحظحيثالمدرسية؛والكتبالتدريسيةالممارسات
فعلى.والعلوم)والفلسفةالعربية(كاللغةالمختلفةالدراسيةالموادبينالحجاجيةالمكونات
كالبرهنةالبحتةللعلومتنتميصارمةمصطلحاتاستخدامأحيانًايقعالمثال،سبيل

نظروجهاتتقبلاحتماليةبنصوصتتعلقوأدبيةلغويةكفاياتبناءسياقفيوالمبرهنات
بينمستمرأفقي»«حواربناءضرورةإلىالمؤلفيدعوالإشكالية،هذهولمعالجة.متعددة
العودةوجوبمعالمصطلحية،الرؤىلتوحيدالموادمختلففيالمدرسيةالكتبتأليفلجان

البلاغيةالمصطلحاتخلطلتفاديالحجاجلمعرفةالنظريةوالأصولالينابيعإلىالدائمة
.والديدكتيكية

ج ــ إجراءات التدرب على إنتاج نص حجاجي:

الوعيمرحلةمنالمتعلملنقلالمدرسيقودهالذيالمنهجيالمسارالمحورهذايتناول
تنبنيأنيجبالتدربإجراءاتأنالمؤلفويرىالذاتية،الممارسةمرحلةإلىالنصبمكونات

أ



 ــ نشاط التطبيق:2

ويقترحالحجاجية،العمليةتجزئالتيالتقليديةالتطبيقاتصيغالمؤلفينتقد
الإنتاجنحووجادةحقيقيةخطوةالتطبيق»«نشاطمنيجعلعمليًابديلاً

بالإجراءاتبالقیامالتطبیقأثناءالمتعلمإلزامفيالمنھجيمقترحھویتلخص.المتكامل
التالیة:

.تحديد وجهة نظره الشخصية بدقة تجاه الموضوع المطروح✔
.حصر وتحديد الحجج والبراهين التي يمكن استثمارها للإقناع بصحة موقفه✔
الإقناعيةأهدافهيخدمبماالنصمراحللبناءمحكموتصميمهندسةوضع✔

.والخطابية
الاستدلاليالحستنميةهيالنشاطهذامنالأساسيةالغايةأنالمؤلفويؤكد

العقلاني لدى المتعلم، وإكسابه شروط الجودة المطلوبة في الكتابة الحجاجية.



 ــ نشاط الإنتاج:3

التطبيقمنالتلميذينتقلحيثالسابقة،التعلماتلكلالفعليالتتويجالمرحلةهذهتمثل
ومتماسك،متكاملحجاجينصإنتاجوضعيةإلىومفككةجزئيةوضعياتعلىالموجه
غايةحوليدوروالذيالمدرسيالكتابفيالمعتمدالحجاجيالمقترحنصالمؤلفويورد
الأدب:

حصولمنهالغايةأنالآخرالبعضويرىالإمتاع،هيالأدبغايةأنالباحثينبعض(يرى
بالأدلةرأيكعلىومستدلاًالطرفينحججمبينًاالقولهذاناقش.اجتماعيةأوذاتيةإمامنفعة

المقنعة).
المشتركالجذعتلميذلاهتماماتالمعرفيةومناسبتهالاختيارهذابجودةالمؤلفويشيد
الانتقاللضمانالمرحلةهذهفيالمتعلمينمرافقةبضرورةالمدرسينيوصيأنهغيرالآداب،
مهاراتعلىالتركيزمعالمتناغم،النصيالنسيجإلىالمفككةالمقوماتتطبيقمنالسلس

الدحض والاتساق أسلوبيًا وبلاغيًا.



 ــ معاییر التقویم:4
منمجموعةمحدداًللمتعلم،الحجاجيالمنتجَلتقویمدقیقةدیدكتیكیةرؤیةالمحورھذافيالمؤلفیقدم

المعاییر والمؤشرات الأساسیة:
داعمةحجاجیةوبلاغیةلغویةأسالیبواعتمادالركاكةمنالنصخلوالملائمة:الأسلوبیةالصیاغة
للإقناع.

الأطروحةعنوتمییزھابوضوحأطروحتھتحدیدعلىالمتعلمقدرةالحجاجیة:المواقفبناء
النقیضة.

 مھارة سوق الحجج المتنوعة وتنظیمھا اللوجیستي للدفاع عن وجھة النظر.:القدرة على الاستدلال
ویشدد المؤلف على أن تقویم الإنجاز یجب ألا یكون عقابیاً، بل بستاناً للتحفیز وتثمین الجھد لدفع

المتعلم إلى التعود على الاستدلال الكتابي وتطویر أدائھ مستقبلاً،كما یدعو إلى استثمار نتائج التقویم
لـ«سد الثغرات» من خلال استحضار قاطرة التكامل مع دروس النصوص والمؤلفات.



الخلاصة:

يخلص المؤلف في نهاية الفصل إلى أن تدريس الحجاج ليس ترفًا معرفيًا أو مجرد مهارة تعبيرية
معزولة، بل هو ضرورة بيداغوجية وحضارية تتطلب هندسة ديدكتيكية صارمة تبدأ من التمهيد
السليم، وتمر عبر تصفية المصطلحات، وتصل إلى الإنتاج والتقويم الهادف، مما يسهم في صقل

.شخصية متعلم مفكر وحواري ومستدل
المستفاد من قراءة الفصل:

بناءً على قراءتنا لهذا الفصل يمكن استخلاص أهم ثلاث أفكار مركزية:

تدريس الحجاج في العمق هو ممارسة لترسيخ قيم العقلانية، الحوار السلمي، وقبول الاختلاف،
.ويعمل كأداة وقائية بيداغوجية لمناهضة مظاهر العنف والتعصب الفكري في المجتمع

قصور النماذج المدرسية والحاجة للبدائل بحيث تعاني الهندسة الحالية لدرس الحجاج في بعض
الكتب المدرسية من اختزال بنيوي ومصطلحي (كاقتصار الاكتساب على الغاية والموضوع

وإغفال الأدوات)، مما يستوجب تبني مقترحات عملية بديلة تدمج الأدوات الحجاجية
.وتوحد جهازها المصطلحي ديدكتيكيًا

مهارة الحجاج لا تنجح إلا باعتماد رؤية نسقية تتكامل فيها أنشطة النصوص والتعبير، وبناء



















تلخیص الفصل السادس: تدریس المؤلف السردي، موجھات الإقراء ومحفزات التفاعل
ًالروایة،وخاصةالسردي،النصتدریسمنھجیةالفصلھذایتناول اعتبارمنانطلاقا
والنقد.والتحلیلالفھمعلىالمتعلمقدراتوتنمیةالمعنىبناءإلىتھدفتربویةعملیةالقراءة

یسعىبلوشخصیاتھا،أحداثھااستیعابعلىیقتصرلاالروایةتدریسأنالكاتبأكدوقد
إلى تمكین المتعلم من التفاعل مع النص والكشف عن أبعاده الفنیة والفكریة والاجتماعیة.

أساسیة.مستویاتستةعلىتقوممتدرجةقرائیةمنھجیةالفصلاقترحالغایة،ھذهولتحقیق
استثمارخلالمنالقراءةفرضیاتوصیاغةالعتباتقراءةبمرحلةالمنھجیةھذهتبدأ

تتبعإلىتنتقلثموأحداثھا.الروایةموضوعلتوقعالخارجیةوالمؤشراتوالغلافالعنوان
الأحداث من أجل فھم تسلسل الوقائع وضبط العلاقات بینھا داخل البناء السردي.



عناصرھاوتحلیلالروایةمكوناتتفكیكفیھایتمالتيالتحلیلیةالقراءةمرحلةتأتيذلكبعد
الشخصیاتأدوارعلىالتركیزمعالفاعلة،والقوىوالشخصیاتالحدثوخاصةالمختلفة،
السردیةالبنیةعناصربدراسةالمرحلةھذهتھتمكماالأحداث.تطورفيوتأثیرھاوعلاقاتھا

مثل الزمان والمكان والسارد والحوار والرؤیة السردیة، والكشف عن وظائفھا داخل النص.

ًالفصلویتناول لفھموسیلتینباعتبارھماالفنیةوالصورالأسلوبتحلیلأھمیةأیضا
الأسلوبیةالظواھرربطعلىالحرصمعالجمالیة،قیمتھوإبرازالروائيالعملخصوصیة

بسیاقھا داخل الروایة وعدم الاكتفاء بوصفھا وصفاً شكلیاً.

ربطخلالمنوذلكللنص،والتاریخیةوالاجتماعیةالنفسیةالأبعادعنالكشفإلىیدعوكما
عنھاتعبرالتيوالمواقفتعالجھاالتيالقضایاوفھموالفكري،الثقافيوسیاقھابواقعھاالروایة

الشخصیات أو الكاتب.



صورةفيالتحلیلنتائجتجمیعیتمالتركیبیة،القراءةوھيالأخیرة،المرحلةوفي
فیھاالشخصيرأیھوإبداءالروایة،حولشاملةرؤیةبتكوینللمتعلمتسمحمتكاملة
ًالمرحلةھذهوتعدالقراءة.منالمستخلصةوالمعطیاتالحججعلىاعتماداً تتویجا

لجمیع المراحل السابقة، لأنھا تجمع بین الفھم والتحلیل والتأویل والتقویم.
تجمعمتدرجةمنھجیةقراءةیعتمدأنینبغيالروایةتدریسأنإلىالفصلویخلص

المتعلم،لدىالقرائیةالكفایةتنمیةفيوتسھمالعلمي،والتحلیلالأدبیةالمتعةبین
الإقبالعلىوتشجیعھوالجمالي،الثقافيأفقھوتوسیعالنقدي،التفكیرعلىوتدریبھ

على القراءة وإنتاج مواقف وآراء مبنیة على الفھم والتحلیل.
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د. حسنالآفاق الجدیدة لتدریس اللغة العربیة وآدابھا 
الطویل

الفصل السابع: تدریس النص النقدي، الصعوبات
وآفاق الملاءمة

سلمى اوزني



يتناول المؤلف في مدخل هذا الفصل المعضلة الأساسية التي تواجه عملية تدريس
المادة النقدية في السلك التأهيلي التعليمي، والمتمثلة في صعوبة إيجاد "الملاءمة"

الديداكتيكية بين طبيعة المعرفة النقدية العالمة والمجردة وبين القدرات الاستيعابية
للمتعلمين ومكتسباتهم القبلية. ويقسّم مسارات تدريس النقد الأدبي في هذا الطور إلى

محورين رئيسيين:
تركز على الظواهر الفنية والجمالية الحاضرة في النصوص.قضايا أدبية: 

تنصرف إلى المفاهيم، المناهج، والآليات النظرية التي تفكك تلك الظواهرقضايا نقدية:  
وتفسرها.

توطئة



أولاً: إشكالية الملاءمة في توزيع النصوص واختيارها

والكتبالمنهاجواضعيتوفيقبمدىيتعلقجوهرياًإشكالاًالمؤلفيصوغ
أنويرىالتعليمية.المستوياتعلىوتوزيعهاالنقديةالنصوصاختيارفيالمدرسية
نقديةنصوصتُقحمحيثعميقة؛ديداكتيكيةفجوةمنتعانيالحاليةالاختيارات

الدنياالمعرفيةالأدواتبعديتملكلممدرسيلجمهورالنظريةوالجرأةالتعقيدبالغة
لتمثلها.

بعضفيالمعتمدةالاختياراتبطبيعةذلكعلىالمؤلفيستدلالمعتمدة:الحجة
مدارسإلىتنتمينقديةمفاهيماستيعابالمتعلممنيُطلبحيثالمجزوءات؛

منبالمتعلمينتقلمسبقبيداغوجيتدرجوجوددونمعقدةحجاجيةأوبنيوية
البسيط إلى المركب، مما يحول الدرس النقدي إلى ممارسة بيداغوجية صعبة ومنفرة.



فيويحصرهاالمدرسية،الكتبفيالمعروضةالنقديةللمادةالمرافقةوالمعرفيةالبنائيةالاختلالاتتشريحإلىالفصلينتقل
مظهرين رئيسيين:

أ- غموض الدلالة وإشكالية الصياغة اللغوية
يواجه المتعلم في النصوص المقررة لغة نقدية تتسم بالغموض، والكثافة الاصطلاحية، والالتواء التركيبي.

الألفاظغريبوشرحالمعجميةالشفراتفكفيالدراسيةالحصةزمنيستهلكاللغويالغموضهذاإن:الإشكالطبيعة
نقدي""إقراءمنهناالممارسةتتحولللمتعلم.التحليليالفكروتنميةالنقديةالمفاهيمبناءفياستثمارهمنبدلاًالمنزاحة،والتراكيب

إلى "تفكيك لغوي معجمي" معزول عن السياق.

ب- التمييز بين القضايا الأدبية والقضايا النقدية
يسجل المؤلف تداخلاً ولبساً شديدين في طريقة تقديم المصنفات المدرسية للمحاور.

الواصفة".وآلياته"النقدإلىينتميماوبينالفنية"وقضاياه"الأدبدائرةفييقعمابينالواضحالتمييزيغيبالمرصود:الخلل
تعليميةمخرجاتإلىيؤديمماحقل،لكلومستقلةدقيقةمعرفيةتمثلاتبناءمنويمنعهالمتعلميربكالديداكتيكيالخلطهذا

مشوشة تفتقر إلى التحديد المفهومي.

ثانياً: إشكاليات البناء المعرفي في الدروس المقترحة



النصدرسمراحلهيكلةإعادةعبرالتقليدي،التدريسعثراتيتجاوزبديلاًديداكتيكياًنموذجاًالمؤلفيقدم
النقدي وفق خطوات "الإقراء المنهجي" الأربع:

[التمهيد والملاحظة] ───> [الفهم] ───> [التحليل] ───> [التركيب والتقويم]

أ- التمهيد والملاحظة

البصرية)المؤشراتالنص،صاحب(العنوان،والداخليةالخارجيةالنصعتباتمنالانطلاقوالآلية:الفكرة
لصياغة فرضيات قراءة قريبة من أفق المتعلم.

: كسر حاجز الهيبة والخوف من النص النقدي عبر وضعه في سياقه الثقافي والتاريخي المناسب.الهدف 

ب- الفهم

المتعلمبلغةللنصالأساسيةالفكريةوالوحداتالمركزيةالأطروحةاستخراجعلىالتركيزوالآلية:الفكرة
الخاصة، مع تجنب الغرق في التفاصيل الاصطلاحية المعقدة.

ضمان تمثل المتعلم للمضمون العام والفكرة الموجهة التي يدافع عنها الناقد.الهدف:  

النقديالإقراءقاعدةلبناءديداكتيكيةمقترحاتثالثاً:
الملائم



ج- التحليل

الحجاجيةالآلياتورصدالمعتمد،النقديالمنهجوتحديدللنص،المفاهيميالجهازتفكيكوالآلية:الفكرة
والأساليب التفسيرية (كالمقارنة، والتعريف، والاستشهاد) التي وظفها الكاتب لبناء دعواه.

 الهدف: جعل المتعلم يعي "كيف" بُني الموقف النقدي وليس فقط "ماذا" يقول النص.

د- التركيب والتقويم

"النقدلممارسةللمتعلمالمجالفتحمعمركزة،خلاصةفيالسابقةالتحليليةالمعطياتتجميعوالآلية:الفكرة
على النقد"؛ أي إبداء رأيه الشخصي وتقويم الأطروحة النقدية في ضوء مكتسباته.

.الهدف: تنشيط الكفاية التأويلية والحس النقدي الذاتي لدى المتعلم



أهم الأفكار المركزية التي يدافع عنها المؤلف:
ضرورة إخضاع النص النقدي المدرسي لشرط "الملاءمة" الديداكتيكية؛ بحيث يخدم تكوين المتعلم دون السقوط في فتنة التقعير الأكاديمي الصرف..1

التدريس الفعال للنقد يمر بالضرورة عبر الموازنة بين تفكيك البنية التقنية للنص (التحليل) واستيعاب أبعاده الفكرية والحضارية (التأويل والقيمة)..2

أهم الإشكالات التي يثيرها الفصل:
الفجوة البيداغوجية بين التجريد العالي للمعرفة النقدية العالمة والمستوى المعرفي الحقيقي للمتعلم في السلك التأهيلي..1

غياب معايير "النقل الديداكتيكي" السليم في اختيار النصوص النقدية وتوزيعها بالكتب المدرسية..2

التداخل والخلط المعرفي والمصطلحي بين القضايا الأدبية والقضايا النقدية في الهندسة البيداغوجية الحالية..3

رابعاً: ختام وتقييم الفصل



:أبرز التوصيات والحلول المقترحة

مراجعة معايير اختيار النصوص النقدية في الكتب المدرسية، والتركيز على النصوص ذات الوضوح المفهومي واللغوي..1

ودروسالأدبيةالقضايادروسبينالواضحوالفصلالمركب،إلىالبسيطمنالصارمالبيداغوجيالتدرجاعتماد.2
المناهج النقدية.

وتفعيلالنقديالنصصعوباتلتذليلمنسقةكوسيلةتركيب)تحليل،فهم،(ملاحظة،المنهجيالإقراءخطواتتوظيف.3
.الكفاية التأويلية لدى الناشئة



المدرسةفيالنقديةالمادةتدريسلواقعرصينةنقديةمراجعةالفصلهذايعد
كيفالعلميالتحليلمنبكثيرالمؤلفيكشفحيثعموماً؛والتأهيليةالمغربية
شروطغيابنتيجةبيداغوجيعائقإلىالمدرسيةبالكتبالرسميةالمناهجتحولت
والتعقيدبالغموضتتسمالنقددروسجعلمماالسليم،الديداكتيكيوالنقلالملاءمة
والنفور.

تعيدهادئةمنهجيةثورةإلىالدعوةفيللفصلالعامةالرسالةوتتلخص
والكفايةالعقلاني،والتفكيرالنقدي،الحسلتنميةأداةبوصفهالنقديالدرسصياغة
وفقوتدريسهاومفهومياً،لغوياًمرنةنصوصاختيارعبروذلكالمتعلم؛لدىالتأويلية
وفائدةالبنائيالتفكيكمتعةبينالخصبةالمزاوجةتضمنواضحةإجرائيةخطوات

التمثل القيمي والمعرفي.

خلاصة
تركيبية:


